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RESUMO

As diferengas formam a sociedade, contudo o individuo contido nela ndo nascera
preparado para respeita-las. Ja dizia Thomas Hobbes, “0 homem é o lobo do proprio
homem”, assim o homem trabalha, ndo sé contra o outro, olhando seu préprio
interesse, mas contra si mesmo, se envenenando com sua prépria maldade. Assim,
cabe ao legislador organizar a vida em sociedade dissertando sobre
comportamentos uteis a um bom desenvolvimento e, até mesmo, aceitacao destas

diferencgas.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria, certa classe de pessoas sofreu de diversas maneiras,
incluindo fisica e intelectualmente. Contudo, ainda hoje €& possivel presenciar
discriminagao, preconceito e diferenga de tratamento contendo pessoas deficientes,
sendo esta uma realidade rotineira em meio a sociedade. Os principais afetados sao
as criancas e adolescentes, por possuir menor capacidade de assimilacao e maior
vulnerabilidade, juntamente com mulheres e idosos.

Trata-se de tema difundido e controverso, visto que a aclamada Teoria
Tridimensional do Direito trard em harmonia fato, valor e norma, de maneira que ao
direito positivo cabe a adaptacdo social, de maneira que a legislacdo nao fique
apenas no papel, mas seja de fato exercida.

O segundo capitulo discorre sobre um panorama geral a respeito da histéria
do surdo/mudo ao longo dos séculos, tal como os eventos que se tornaram divisores
de agua em sua luta por aceitacao e direitos.

Ja o terceiro e quarto capitulos, trazem, em conexas, porém diferentes
abordagens, a respeito do direito a educacao através da inclusdo e participacao de
surdos/mudos nas escolas e amplos meios de convivio social, em igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia.

O capitulo quinto, tem como foco inicial o texto legal relacionado a Libras —
Linguagem Brasileira de Sinais, e por fim, consideracdes a respeito da problematica
trazida.

Através da conclusao é visivel que a sociedade se encontra defasada, nao
de legislacoes e regulamentacdo, mas do conceito que deve ser ponte entre as

relacdes.



2 A HISTORIA DA EDUCACAO DO SURDO AO LONGO DOS TEMPOS

Durante milhares de anos a surdez foi considerada uma doenga mental que
incapacitava os individuos, porém a cada periodo histérico cultural, estes sofreram
de formas diversas, que iam além do preconceito ou o fato de serem deixados a
margem da sociedade.

A autora Sa (2004, p. 3) no que tange a histéria de surdos diz:

Em sintese, a histéria dos surdos, contada pelos nao-surdos, € mais ou
menos assim: primeiramente os surdos foram ,descobertos” pelos ouvintes,
depois eles foram isolados da sociedade para serem ,educados” e afinal
conseguirem ser como 0s ouvintes; quando ndo mais se pdde isola-los,
porque eles comegaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-se
dispersa-los, para que ndo criassem guetos.

Em tempos biblicos, os romanos ndo agraciavam os surdos, o livro de Marcos
7:31-37 relata a cura de um surdo, visto que os mesmos eram considerados
enfeiticados ou amaldicoados e logo eram deixados para morrer ou abolidos, sendo
jogados no rio Tiger e, apenas aqueles que conseguiam sair do rio, eram salvos ou
passavam suas vidas como escravos empurrando manivelas em moinhos de trigo.
(STROBEL, 2009).

Em 355 a.C., segundo o filosofo Aristételes, os surdos eram incapazes da
razdo, pouco dotados para a inteligéncia e como nao havia fala, logo ndo possuiam
linguagem ou pensamento. Da mesma forma, na idade média, por ndo terem
capacidade de confessar seus pecados, aos surdos era proibido a comunhéo, tal
como o casamento, a heranca, o voto, sendo eles expostos junto a fogueiras para os
curiosos. (STROBEL, 2009).

Em meados do século XVI, os surdos ainda eram encarados como
ineducaveis, sendo vistos como uma espécie de “peso morto” para o conjunto, pois
ndo tinham funcéo social alguma, seja manual ou intelectual.

Contudo, o médico filésofo Girolamo Cardano (1501-1576) reconheceu a
destreza do surdo para a razdo, afirmando que “[...] a surdez e mudez nao € o
impedimento para desenvolver a aprendizagem e o meio melhor dos surdos de
aprender é através da escrita... e que era um crime nao instruir um surdo-mudo.” O
mesmo empregava a lingua de sinais e escrita com os surdos afirmando que os

sons da fala ou os pensamentos poderiam também ser apresentados através da



escrita e isso representava que a surdez ndo seria uma barreira para aquisicao do
conhecimento por parte dos surdos. (STROBEL, 2009; MESERLIAN, VITALIANO,
2009).

Na chamada idade moderna, o monge beneditino Pedro Ponce de Leon, por
volta de 1500, na Espanha, constituiu a primeira escola para surdos em um
monastério de Valladolid, inicialmente para membros de familias ricas e nobres,
utilizando o método da dactilologia, escrita e oralizagdo, com o intuito de capacita-los
para que pudessem assumir, de forma administrativa, negécios ou herancas.
(STROBEL, 2009).

O livro “Refugium Infirmorum’, descrevia e ilustrava as configuragdes do
alfabeto manual da época, escrito por Fray de Melchor Yebra, em 1613. O espanhol
Juan Pablo Bonet, por meio de sinais, pratica da fala e do alfabeto dactilologia deu
inicio a educagao de um surdo de uma nobre familia e devido ao éxito, foi nomeado
como “Marqués de Frenzo” pelo rei Henrique 1V, publicando assim o primeiro livro a
respeito da educacédo de surdos, “Reduccion de las letras y arte para ensefnar a
hablar a los mudos”, em 1620 e neste exp6s seu meétodo oral de ensino. (STROBEL,
2009).

Assim sendo, outros livros foram publicados discorrendo sobre os métodos
utilizados para o ensino do surdo como o “Chirologia e Natural Language of the
Hand’, escrito por John Bulwer, pregando o uso do alfabeto manual da lingua de
sinais e leitura labial, acreditando que essa linguagem de sinais era capaz de
expressar os mesmos conceitos. (STROBEL, 2009).

Em contrapartida a sinalizagdo, o alemao Samuel Heinicke (1729-1790) deu
inicio a uma filosofia oralista, onde a fala ocupava o lugar principal no ensino, o que
lhe deu o titulo de “Pai do método Alemao” que consistia em um oralismo puro.
(STROBEL, 2009).

Segundo Strobel e Duarte 2009, através do contato com duas irmas
gémeas surdas que se comunicavam por meio de gestos, o educador
filantrépico francés, abade Charles-Michel de L'Epée (1712-1789) se
dedicou a surdos desprovidos que peregrinavam pela cidade de Paris,
buscando estudar a forma com a qual se comunicavam e ocasionar
verdadeiros estudos sobre a lingua de sinais.



O abade se dedicou a ensinar os surdos em sua casa, com combinacdes de
lingua de sinais e gramatica francesa sinalizada denominado de “Sinais metédicos”.
(STROBEL, 2009; DUARTE, 2009).

Ademais, L'Epée entendia que os sons articulados ndo ocupavam o papel
principal na educacao de surdos, mas sim o fato de que a Linguagem de Sinais
possibilitaria a aprendizagem de ler e escrever, visto que era o formato natural em
que expressavam suas ideias.

Com seu préprio sustento, segundo Duarte (2009) na década de 1750, criou
um abrigo. Movido por teorias filoséficas da época L'Epée acreditava que os surdos
tinham capacidade de constituir uma linguagem, logo os mesmos poderiam receber
0s sacramentos e evitar a ida para o Inferno.

Em paralelo, comecou a desenvolver a religido junto ao sistema de instrucao
da lingua francesa. Desta forma, em meados de 1760, o abrigo se transformou na
Escola Publica de Paris para Jovens e Adultos Surdos. (DUARTE, 2009).

Deste modo, L'Epée foi o responsavel pela fundagcao da primeira escola para
surdos, sendo esta aberta ao publico, tornou-se conhecido como "Pai dos surdos" e
deixou como legado um dos maiores marcos historicos da educacéao do surdo/mudo.
Ali habilitou incontaveis professores para surdos, que seguiram Seus passos €
fundaram novas escolas ao redor do mundo. (STROBEL,2009; DUARTE, 2009).

O professor surdo Hernest Huet criou o Imperial Instituto de Surdos do Brasil,
divulgou sobre o ensino dos surdos e mudos por meio de sinais metddicos: “A
verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, estipulou regras sintaticas e
também o alfabeto manual inventado por Pablo Bonnet. (STROBEL,2009; DUARTE,
2009).

Apesar de criticado por aqueles que apostavam em um método de ensino
oralista, o abade apostava na utilizagdo da linguagem de sinais e obteve resultados

relevantes:

Em pouco tempo os resultados positivos da metodologia utilizada pelo
Abade L’Epée, fundador da escola de Paris, chamam a atengédo de
religiosos e educadores e fundam-se inUmeras escolas para surdos na
Europa e nos Estados Unidos, com profissionais surdos e ouvintes. As
escolas usam as linguas de sinais nacionais e exploram 0s recursos visuais
como a base para pedagogia especial, onde a religido, a moral, a formagao
profissional e a lingua nacional constituiam o nucleo do curriculo. (LULKIN,
1998, p. 34).



Vale ressaltar, dentro do percurso histérico da educagdo surda/muda, a
histéria de Helen Keller, uma menina do Alabama, Estados Unidos, que aos dois
anos se tornou cega e surda, de acordo com Strobel (2009) devido a uma febre alta.
Por isso, tornou-se indomavel, de modo que ndo comia, tomava banho ou ao menos
permitia-se ser vestida. Em uma tentativa desesperada, os pais de Hellen,
recorreram a uma professora especializada, Anne Sullivan.

Aos 7 anos, em 1887, a menina foi confiada aos cuidados da professora e
através do método que lhe fora ensinado, o alfabeto manual tatil que é empregado
pelos surdos-cegos, Helen obteve inUmeros graus universitarios e publicou trabalhos
autobibliograficos.

Helen lutou pela inclusédo e aceitacao social e pela conquista de espaco para
o método de ensino aos cego-surdos. Sua histéria inspirou e foi digna de filme, The
Miracle Worker (O Milagre de Anne Sullivan) produzido nos Estados Unidos em
1962, ademais deu nome a inumeras escolas brasileiras, como a Escola
Estadual Especial de Ensino Médio Helen Keller (Surdos-Mudos), em Caxias do Sul,
no Rio Grande do Sul.

2.1 O Congresso de Milao

Mesmo na silenciosa histéria surda/muda os ouvintes acabaram por se tornar
protagonistas, seja de maneira positiva, impulsionados pela medicina e religido, seja
de maneira negativa, fazendo com que os surdos/mudos fossem vistos e se
olhassem como deficientes e incapazes.

Desta forma,

A histéria da educagao dos surdos é marcada por momentos de grandes
mudancgas, a comunidade surda sofreu e sofre grandes impactos no
ambiente escolar devido a tomadas de decisdes sem o consentimento dos
surdos, e sem uma discussao apropriada. (LOPES; ABREU, 2017).

Um dos grandes embates em relacédo a forma de ensino e a comunicacao do
surdo/mudo, diz respeito ao método adequado, ou seja, de forma oral ou gestual.
Desta forma, entendeu-se necessario, de acordo com Silva (2009) discutir questdes
relacionadas ao tempo necessario para uma educagcao formal, a quantidade de
alunos por sala, os beneficios e maleficios do internato e, precipuamente, o modo

como os surdos/mudos deveriam ser ensinados.



Assim sendo, dos dias 06 a 11 de setembro, em 1880, realizou-se o
Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Milao — ltalia, que contou com 182
participantes, derivados de paises diferentes, como: Inglaterra, Italia, Suécia,
Russia, Canada Estados Unidos, Bélgica, Franca e Alemanha, sendo maior parte de
ouvintes.

Nesta ocasido, tendo em vista Strobel (2009), o método oral foi considerado o
mais apropriado a ser aplicado nas escolas de surdos e utilizar a lingua de sinais foi
proibido de forma oficial, tendo como base o argumento de que a mesma debilitava
a capacidade de fala dos surdos, pois eram preguicosos, logo preferiam a linguagem
de sinais.

O congresso foi amparado e administrado por inUmeros peritos ouvintes na
area de surdez, onde grande parte ja havia se esforcado em implementar e fazer
prevalecer o oralismo puro como método principal de ensino dos surdos tempos
antes da realizacao do citado congresso.

Ademais, foi comprovado que os surdos nao tinham empecilhos fisiolégicos
relacionados a emitir voz ou a utilizar aparelho fonador, e desse modo chegou-se a
conclusao que: “os surdos nao tém problemas para falar”. Logo, com o intuito de
comprovar tal premissa e evidenciar a eficacia do oralismo, foram apresentados
surdos que possuiam uma boa habilidade de fala. (BAALBAKI; CALDAS, 2011).

Entendia-se que tal método era necessario para a socializagdo do surdo e o
uso da linguagem gestual o afastava disso, fazendo necessario que fosse eliminada
da vida social e da educacédo dos surdos, optando pela oralizacdo. (BAALBAKI;
CALDAS, 2011).

Assim, “rompe-se” a ideia da surdez como deficiéncia, fazendo

um conjunto de representag¢des dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
neste olhar-se e nesse narrar-se que acontecem as percepgbes de ser
deficiente, como ndo ser ouvinte, percepgdes que legitimam as praticas
terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998, p. 15).

Vale ressaltar, visto Strobel (2009) que durante a escolha, feita mediante
votacdo, do método que serviria melhor o ensino dos surdos, aos professores
portadores da surdez foi recusado o direito ao voto, ou seja, nao foi Ihes foi dado o
direito de opinar, e de todos os 164 representantes ouvintes que estavam no local,
apenas 5 optaram por ir contra ao oralismo puro, sendo eles dos Estados Unidos.
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O Congresso de Milao é considerado para a comunidade Surda como o
século do ‘holocausto’, pois proibia os professores Surdos de dar instrugao
nas escolas de Surdos, o uso da lingua de sinais dentro das escolas de
Surdos e determinava o fechamento dos institutos em regime de internato.
Houve um declinio dos professores Surdos até a quase extincdo dos
mesmos, restando poucos professores Surdos no mundo. (CALIXTO;
CASTRO, 2015, grifo do autor).

Os surdos/mudos vivenciaram seu préprio regime militar, de modo que foram
impedidos de vivenciar sua cultura, que fora arduamente conquistada, se viram
atalhados de se expressar a sua maneira, sendo colocados novamente a margem e
ditatura da sociedade ouvinte.

No Congresso de Mildo foram estabelecidas 8 defini¢bes:

A definicdo 1 reconhece a incontestavel superioridade da linguagem oral
sobre a de sinais na introducao do surdo-mudo no meio social, além de considera-la
a melhor forma de ensino. Entende-se que é ideal dar prioridade ao oralismo como
método principal e superior ao gestualismo. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).

A definicdo 2 tem como um maleficio para a fala, os pensamentos e 0 uso da
leitura labial usar de maneira simultdnea a linguagem de sinais e oral. Logo, a
metodologia oralista pura deve prevalecer. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).

A definicdo 3 tendo em vista que um numero consideravel de surdos/mudos
ndo goza da educacgdo pois ndo ha participacdo das instituicbes e nem de suas
familias, adverte aos governos sobre a necessidade de tomar medidas que
proporcionem aos surdos/mudos possam ter acesso a educacdo. (MILAO apud
LOPES; ABREU, 2017).

A definicdo 4 tem a educacao dos surdos, que foram ensinados através do
Oralismo Puro, a que mais semelhante possivel a educagao dos ouvintes e falantes.
Desta forma, o método “intuitivo” é considerado o mais natural e efetivo, consistindo
em apresentar a fala, sequido da escrita dos objetos e eventos que acontecem
diante dos alunos. Na fase inicial o surdo/mudo precisa ser levado a observar,
através de exemplos e exercicios, a gramatica e ser amparado a compreender as
regras gramaticais de forma clara. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).

A definicAo 5 detecta a necessidade de livros que deem suporte ao
surdo/mudo para desenvolver a lingua e recomenda-se 0 uso do sistema oral e aos
professores que se dediquem a publicar obras relacionadas ao tema de maneira
profunda e profunda. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).
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Definicao 6, mediante inUmeras pesquisas verificou-se que os surdos/mudos
gue foram ensinados através do Método Oral Puro, mesmo apés desistirem de ir a
escola, eram capazes de ler labios de forma clara e sem dificuldades. Relata que
mesmo apos deixar a escola os surdos/mudos continuam a progredir através da
conversacao, visto que a leitura de labios e a fala sdo movidas pela pratica, nao
sendo perdidas ao longo do tempo. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).

A definicdo 7 descreve a respeito das particularidades da educacao do
surdo/mudo, logo para melhor éxito o congresso relata: “uma crianca surda deve
ingressar na escola entre oito e dez anos, recomendando que o periodo escolar seja
de no minimo oito anos e as classes nao podiam ter mais de dez alunos para que se
possa desenvolver o Método Oral Puro”. (MILAO apud LOPES; ABREU, 2017).

Defini¢cdo 8, nos locais em que o Oralismo Puro ndo houvera sido inserido de
forma completa, & necessario fazé-lo de maneira cuidadosa e gradativa, avangando,
ou estaria rumo ao fracasso. Ademais, aqueles que ingressaram recentemente
devem ficar isolados, visto que estdo atrasados na fala em relacdo aos outros e,
anualmente, formar novas classes de oralizagdo até todos aqueles alunos que foram
ensinados através dos sinais, concluam a formacéo escolar. (MILAO apud LOPES;
ABREU, 2017).

Com isso, é possivel observar que, de maneira formal,

O congresso de Milao trouxe para a histéria dos surdos um periodo onde a
lingua de sinais, a identidade surda, a comunidade surda ficou a margem de
discussoes, de pesquisas cientificas, onde os instrutores surdos que ja
eram uma realidade nas escolas foram extintos. (LOPES; ABREU, 2011,

p.9).

Fato é que desde os primérdios os surdos/mudos foram forcados a se
encaixar em uma sociedade que nao lhes cabia, e as definicbes estabelecidas no
Congresso trouxeram apenas imposicoes para uma inclusao ilusoria. Tais definicdes
tracaram padrdes que mudaram por completo o cotidiano surdo/mudo, ndo s6 de
maneira regional, mas mundial e, ainda hoje, no Brasil, podemos ver as

consequéncias disso.
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2.2 A educacao do surdo/mudo no Brasil

A educacao do surdo/mudo no Brasil chegou durante o Segundo Império em
1855, através de Hernest Huet, professor surdo com bagagem de mestrado e
cursos, ex-aluno de L’Epée pelo Instituto de Paris, onde também lecionava. Huet,
tinha o objetivo de fundar uma escola voltada para surdos/mudos e obteve o apoio
do Imperador D. Pedro Il e auxilio do Governo. (PINTO, 2006, p. 8).

Em Relatério ao Imperador, datado de 1855, o Professor Huet demonstra
sua intengdo, pensamentos e meios de agdo a criagdo de um
estabelecimento para surdos-mudos. Para ele, nenhuma escola como essa
conseguiria sobreviver se ndo fosse mantida pelo Estado, pois a maioria
dos surdos-mudos pertencia a familias pobres.

Com isso, através de D. Pedro Il foi organizado um comité composto por
importantes figuras do Império para fomentar e colaborar com a implantagdo da
escola de surdo, visto que o Instituto dependia da acdo destes homens publicos,
considerados “homens de bem” para sua sobrevivéncia.

Assim, com base em Strobel (2009) em 1857 fora fundada a primeira escola
para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, que
posteriormente se tornou o “Instituto Nacional de Educacdo de Surdos’- INES.
Nesta ocasido nasceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) através de influencias
da linguagem francesa de sinais e os sistemas que ja eram utilizados pelos surdos
no Brasil em variadas regioes.

Desta forma,

Professor Huet trouxe seu programa de ensino, cujas disciplinas eram:
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituragao
Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina Crista.
No que se refere a disciplina “Leitura sobre os Labios”, esta sé seria
oferecida aos que tivessem aptidao, reconhecendo-se que quem tivesse
residuo auditivo teria muito mais chance de desenvolver a Linguagem Oral.
(PINTO, 20086, p. 9)

O Instituto comecou a funcionar dando inicio as aulas em salas de um
Colégio. Huet conseguiu suas primeiras alunas surdas, duas mulheres do Rio de
Janeiro, que ingressaram em 1° de Janeiro de 1856, ambas recebiam uma ajuda
financeira anual paga por Sua Majestade Imperial.

Assim diz Mazzota (1998, p. 29):
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A criacdo desta escola ocorreu gracas aos esforgos de Ernesto Hiet e seu
irm&o. [...] Com suas credenciais foi apresentado ao Marqués de Abrantes,
que o levou ao Imperador D. Pedro Il. Acolhendo com simpatia os planos
que Huiet tinha para a fundacao de uma escola de “surdos-mudos” no Brasil,
o Imperador ordenou que lhe fosse facilitado a importante tarefa.
Comecando a lecionar para dois alunos no entdao Colégio Vassion, Huet
conseguiu, em outubro de 1856, ocupar todo o prédio da escola, dando
origem ao Imperial Instituto dos Surdos Mudos. Em 1957, ou seja, cem anos
apés sua fundacao, pela Lei n® 3198, de 6 de julho, passaria a denominar-
se Instituto Nacional de Educacao de Surdos.

E importante ressaltar que a medicina e a religido tiveram grande influéncia
no avango da incluséo social e educacional dos surdos/mudos. O interesse no corpo
humano despertou a necessidade de estuda-los e compreende-lo em suas
diferentes condi¢cbes e limitagdes, assim, os surdos/mudos se tornaram atraentes
aos olhos da medicina.

Em dezembro de 1857, o professor Huet levou até o Imperador D. Pedro Il e
ao Ministro e Secretario d’Estado dos Negdcios do Império Luis Pedreira do Couto
Ferraz um grupo de pessoas para apresentar os resultados do seu trabalho, o que
gerou uma boa impressdo. Com isso, tanto a metodologia de ensino como a
competéncia do professor foram aprovados. (STROBEL, 2009; PINTO, 2006):

E necessario enfatizar, portanto, que os surdos nao se adequavam, nem ao
mundo da ordem, uma vez que nao possuiam os quesitos basicos para tal
participagéo, nem tdo enfaticamente ao mundo da desordem, como o eram
mendigos e vagabundos perambulantes das ruas da cidade. A situagdo dos
surdos tornou-se excepcional pelo que, com a criagdo do Instituto dos
Surdos, eles tiveram a oportunidade de reverter este quadro, podendo
participar do mundo do trabalho, ao receberem instru¢des e conhecimentos
profissionalizantes. (PINTO, 2006, p.13).

Segundo Pinto (2006) os alunos somente conseguiram se manter através de
benfeitorias por terceiros, com excecdo daqueles mantidos por pensdes particulares
sendo estes apenas dois. Tendo em vista a situagdo, sugere-se que os alunos
surdos/mudos matriculados no Instituto vinham de familias com baixa renda ou ao
menos eram desprovidos de recurso suficiente para permanecerem na escola por
conta prépria ou da familia. Tais bolsas foram conquistadas gracas a solicitacdes a
autoridades e a sociedade.

Hernest Huet deixou o Rio de Janeiro em 1861 devido a alguns conflitos
pessoais, e foi para o México continuar dando aula para surdos/mudos. Em 1975 o
ex-aluno do INES, Flausino José da Gama, aos 18 anos, publicou “Ilconografia dos
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Signaes dos Surdos-Mudos” assim como o primeiro dicionario de lingua de sinais no
Brasil. (STROBEL, 2009).

Alguns anos apdés o Congresso de Mildao, a educagdo do surdo-mudo no
Brasil sofreu impacto por suas definicoes, logo a entédo diretora do INES Ana Rimola
de Faria Daoria com o apoio da professora Alpia Couto proibiram, de maneira oficial,
0 uso da lingua de sinais em sala de aula. Contudo, os alunos surdos
permaneceram utilizando-a pelos corredores e pracas da escola. (STROBEL,2009)

Eis 0 que diz Ana Carolina Arantes das Chagas Lopes e Sandra Elaine Aires

de Abreu (2017) sobre o assunto:

O pioneirismo do Brasil em trazer Huet para fundar o agora INES, e o
retrocesso ao concordar com o Método Oral Puro, fazem parte dessa
caminhada, hoje em dia mesmo com Lei n® 10.436/02, e o decreto n®
5.626/05 a comunidade surda ainda necessita firmar sua identidade e
cultura.

Assim, o oralismo-puro foi implantado com a tentativa de inclusdo social do
surdo-mudo, contudo, com a proibicdo do método gestualista a situacdo fez o
caminho contrario o esperado e 0s mesmos se sentiram cada vez mais impedidos a
compor 0 meio social.

O oralismo tornou-se o que estaria fadado a ser, um fracasso académico,
visto que grande parte dos alunos ensinados através deste método nao
desenvolvera uma fala que alcancasse o objetivo de inclui-los socialmente, gerando

apenas um atraso tanto na leitura quanto na escrita dos surdos-mudos.

Em todas as partes do Brasil e do mundo os surdos tém sido condenados a
um analfabetismo funcional, tém sido impedidos de alcancarem o ensino
superior, tém sido alvo de uma educagao meramente profissional (treinados
para o “mercado de trabalho”), tém sido mantidos desinformados, enfim,
tém sido impedidos de exercer sua cidadania. Esta situacdo resulta de
multiplas questdes, sendo uma delas, certamente, o processo pedagdgico a
que foram/sao submetidos. (SA, 2003, p. 91).

Na década de 60, tornou-se cada vez mais evidente que a Linguagem de
Sinais colabora com a aprendizagem das criancas surdas sendo estas uma

linguagem completa que nao traz prejuizos a habilidade oral.



15

2.2.1 Bilinguismo

Introduzido no Brasil no ano de 1990, o bilinguismo se desenvolveu no pais, e
€ definido pela Unesco como “o direito que tém as criangas que utilizam uma lingua
diferente da lingua oficial de serem educadas na sua lingua” (1954, apud SKLIAR,
1998, p. 17).

De acordo com Duarte, 2009, o bilinguismo inovou “praticas de ensino e a
maneira de conceber a surdez, a Educacéao Bilingue para surdos propde a instrucao
e 0 uso em separado da Lingua de Sinais e o idioma do pais, de modo a evitar
deformacgdes por uso simultaneo”.

No Brasil, os surdos passaram a ser olhados de forma diferente, pois o

método

[...] tem como pressuposto bésico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu
pais [...] os autores ligados ao Bilingismo percebem o surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicagdo Total. Para os
bilinglistas, o surdo n&o precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1997, p.38).

Os surdos/mudos se encontraram, talvez pela primeira vez, com voz. Voz que
Ihes foi dada ao serem, ironicamente, ouvidos por aqueles que sempre puderam
ouvir, mas nunca se dispuseram a escutar. Assim, 0os surdos/mudos passariam a
assumir sua liberdade de ser quem de fato sdo: surdos/mudos.

Com isso,

O fato de serem pressupostas duas linguas no processo educacional da
pessoa surda, a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, busca
atender a inclusdo dos alunos na perspectiva socioantropolégica. A
Educacao de surdos deve ser pensada em termos educacionais e ndo mais
em termos de linguas. Dentro desse contexto, o Bilinguismo estd sendo
apresentado como um caminho de reflexdo e analise da Educagéo de
surdos. (DUTRA 2009, p. 107).

A inclusdao nao exige igualdade, mas sim aceitacdo e uma interpretacao
objetiva daquilo que fora dito em um dos mais antigos livros, “amar o préximo como
a si mesmo”.

Logo, no Brasil
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0 Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando a
inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formag¢do e a certificagdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizagao da Educacéo bilingue no ensino
regular. (DUTRA 2009, p. 109).

O processo educacional bilingue foi decretado e regulamentado. A Linguagem
Brasileira de Sinais esta inclusa na grade curricular ndo sé dos alunos, mas na
capacitacao dos professores a leciona-los.

Desta forma, o reconhecimento do bilinguismo é desafiador e um avango na

educacgao do surdo-mudo, assim

o acolhimento necessario e imprescindivel da lingua de sinais, como
primeira lingua do surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a esperancga, ao
mesmo tempo em que nos convoca a pensar sobre 0s processos € praticas
construidos — agora — a luz dessa nova condigao. A subjetividade do surdo
e todos os processos relacionados a ela ganham novas nuangas,
delineando-se talvez de forma diferente ao que supUnhamos acontecer
quando a lingua de sinais era — radicalmente — negada e as praticas
pedagogicas eram, quase exclusivamente, mediadas pela lingua oral.
(PEIXOTO, 20086, p. 207).

Apesar de cada individuo atentar-se a questdes que circundam suas proprias
questdes, estes fazem parte de um contexto social, onde estdo presentes outras
incontaveis dificuldades. Desta forma, cabe ao todo prestar atencdao ndao apenas aos
seus, mas aos problemas que tangem a sociedade a qual cada individuo esta
contido.

2.3 A inclusao do surdo/mudo na midia

O uso da linguagem de sinais (LS) pelos surdos como primeira lingua (L1)
foi e tem sido uma bandeira de luta desse povo. No Brasil, apesar de todo o
amparo legal, o cotidiano nem sempre se apresenta para eles de forma que
suas necessidades sejam atendidas. Muitas vezes, o eles ndo conseguem
contar com o trabalho de um intérprete para se comunicarem, e muito
raramente encontram pessoas ouvintes que tenham alguma nog¢ao da LS. O
mais comum é o surdo encontrar pessoas que o percebam como “mudo”,
incapaz de falar e, portanto, de se comunicar. (LOPES; GOETTERT, 2015,
p. 359).

O interesse por ter acesso a informagdes através da lingua portuguesa tem

aumentado o interesse dos surdos em se tornarem individuos bilingues e, com isso,
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a busca pelo acesso a informacao através de tecnologias e meios de comunicacao
digitais ganhou evidencia no meio surdo/mudo. (LOPES; GOETTERT, 2015).

A necessidade pela lingua portuguesa escrita (LPE) veio de modo mais
intenso com as midias visuais, por exemplo, a televisdo, que comecaram a colocar

legendas em algumas de suas programacoes. (LOPES; GOETTERT, 2015).

Pela caracteristica visual da comunicacao dos surdos, as imagens sdo mais
bem compreendidas, e o incremento do suporte do texto escrito criou novas
condigbes de possibilidade para o entendimento das cenas e informacoes
que se passam na tela. (LOPES; GOETTERT, 2015, p. 359).

Ultimamente, por volta da década de 1990, tendo em vista a criacdo do
celular e sua funcionalidade, permitindo o recebimento e envio de mensagens de
texto e mais tarde conversas por imagens, a tecnologia recebeu relevancia no que
tange a comunicacao do surdo/mudo. (LOPES; GOETTERT, 2015).

Os surdos/mudos acabaram por adquirir mais liberdade, constituindo-se de
modo mais independente na sociedade atual, tornando-se parte dos novos contextos
dela, por meio de redes sociais, mapas digitais, GPS, e-mail e outros. Vale ressaltar
esta necessidade veio de maneira natural, logo, nada os fora imposto pelo meio
social, mas por seus proprios interesses (LOPES; GOETTERT, 2015).

Assim sendo, com o reconhecimento e oficializagdo da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS - variados aplicativos comegaram a ser langados com o intuito de
promover a comunicacao e pratica de LS, assim como dicionarios, sendo alguns
online e outros disponiveis para computadores e smartphones, de Portugués-Libras
foram providenciados usando de imagens e videos, conectando as palavras e
expressdes da linguagem escrita a sua respectiva sinalizagcdo em LS. (LOPES;
GOETTERT, 2015).

Nao obstante a utilizacdo desses artificios nado gerarem relevante
estranhamento a parte dos individuos, estes tem sido considerados um facilitador
para a socializacdo daqueles com necessidades especiais. Logo, diante disso, é

importante observar que

[...] se as politicas ndo considerarem os modos de articulagdo dessas
tecnologias com o cotidiano da pessoa surda e com os demais dispositivos
sociais e linguisticos que participa, existe o risco de se confundir o uso de
tais tecnologias com as préteses e com o sentido da normatizacédo. Diversos
aplicativos para smartphones tém sido produzidos a partir de uma matriz
ouvinte e que desconsidera o uso da Libras.
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Os recursos tecnoldgicos podem, e devem, facilitar a comunicacdo e a
inclusdo do surdo/mudo a sociedade ouvinte. Entretanto, ndo cabe a utilizagdo
destes recursos como aparelho repositor da fala, mas sim como ponte entre as duas

linguagens.
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3 ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA - LEI 8069/90)

A lei do Estatuto da Crianga e do Adolescente delibera a respeito da protecéao
total da crianca e do adolescente, sendo considerada crianca individuo até doze
anos incompleto e adolescente aquele entre doze e dezoito anos de idade, estando
todos estes aptos a gozar dos direitos dispostos em toda a lei, tal como de todo e
qualquer direito essencial da pessoa humana.

A legislagédo, de maneira geral, vem para confirmar que “o Obvio precisa ser
dito”, logo, mesmo diante de situacdes inequivocas, ao individuo (tendo a sociedade
como um conjunto destes) é necessario coagir para que tenha ou se abstenha de ter
certo comportamento ou atitude. Assim, destarte, paragrafo uUnico do artigo 3° do
estatuto descreve, de maneira minuciosa, que a particularidade de cada crianca ou

adolescente nao lhes retira os direitos pronunciados na mesma, de forma que

[...] aplicam-se a todas as criancas e adolescentes, sem discriminagdo de
nascimento, situacao familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou
crenca, deficiéncia, condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicao econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra
condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (BRASIL, 2016)

Visto isto, que durante toda a histéria os surdos/mudos foram constante alvo
de preconceito e ignorancia, ou seja, falta de conhecimento. Contudo, é possivel
observar de forma nitida que ainda hoje é comum se deparar com uma realidade
nao tao distinta, mesmo em uma sociedade evoluida, em todos os aspectos, sendo
necessario ao legislador...

Da mesma forma, artigo 4° determina como funcdo social geral, da
comunidade, do poder publico e também da familia, efetivar os direitos referentes
“vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.” Trazendo assim a responsabilidade para o todo, visto que na
infancia sdo formadas as bases, sendo este um periodo especial, onde deve-se

cuidar, proteger e supervisionar o individuo.

Na interpretagédo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e
coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e do adolescente como pessoas
em desenvolvimento. (BRASIL, 2016).
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O Estatuto, discorre também sobre o direito educacdo da crianca e do
adolescente dispondo ao integral desenvolvimento pessoal, o preparo para exercer a
cidadania, tal como para trabalhar, assegurando assim:

igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; direito de
ser respeitado por seus educadores; direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; direito de
organizagdo e participacdo em entidades estudantis; acesso a escola
publica e gratuita, pr6xima de sua residéncia, garantindo-se vagas no
mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa ou ciclo
de ensino da educacao basica. (art.53, incisos).

No que tange a educacdo, ao Estado cabe asseverar a criangca e ao
adolescente, dentre eles, “ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele nao tiveram acesso na idade prépria; progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

Ademais, acesso ao ensino obrigatério e gratuito, visto que este é direito
publico subjetivo, implicando em responsabilidade da autoridade competente o nao

oferecimento, por parte do poder publico, do ensino obrigatério.
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4 LEGISLACAO FEDERAL

A lei, de um modo amplo, estende-se além da escrita, publicacdo e validade.
Entre as palavras e o cumprimento desta, a legislacdo passa por uma espécie de
aprovagao, ndo apenas do ordenamento legislativo, mas da sociedade como um
todo. Assim, a eficacia de uma lei trata o cumprimento de finalidade que esta
alcanca, juridica e socialmente.

Logo, a legislacao brasileira, precipuamente em se tratando de um ambito de
inclusdo e aceitagdo social, precisa alcancar a supracitada eficacia, visto que sem
ela, a norma constara, mas nao sera praticada. A eficacia social da lei alude a forma
como a sociedade fora atingida por ela, tal como seu potencial de produzir efeitos e
de ser efetiva a realidade social.

4.1 A legislacao brasileira em relacao ao aluno surdo/mudo

Ao legislador foi dada a tarefa de regulamentar a presenca do surdo/mudo de
maneira adicional a sociedade, se certificando que a cultura, linguagem, histéria e
educacao destes esteja presente e seja valorizada em ambito nacional.

4.1.1 Lei n°9394/96 da Lei de Diretrizes e Bases de 1996

A educacéao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases regulariza a educagdao escolar, que é
desenvolvida precipuamente através do ensino, em instituicdes proprias.

A educacéao escolar vinculara ao mundo do trabalho e a pratica social, sendo
esta responsabilidade mutua, do Estado e da familia, liderada pelos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem como objetivo desenvolver
plenamente o aluno, prepara-lo para o exercer a cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

O art. 3° desta Lei descreve os principios nos quais 0 ensino sera aplicado,

dentre eles pode-se destacar “aigualdade de condicbes para 0 acesso e
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permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
garantia do direito a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a LDB de 1996 do
Capitulo V da Educacao Especial, desta forma, serdao destrinchados os Art. 58°, 59°
e 60° que situam as diretrizes da Educacgao Especial.

Art. 58 Entende-se por educagédo especial, para os efeitos dessa Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§1° Havera, quando necessario, servigcos especializados, na escola regular,
para as peculiaridades da clientela da educacdo especial. §2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular. (BRASIL, 1996).

O legislador trouxe a educagao especial como género a educacdo escolar,
sendo a primeira provida de recursos especiais e especializados para que 0 acesso
a educacao seja habil aos portadores de necessidades especiais. Assim sendo, o
paragrafo segundo estende o atendimento a algo ainda especifico, em funcédo das
peculiaridades de cada aluno, sendo possivel fazé-lo em classes, escolas ou
servicos especializados.

Art.59°. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais: I-curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagéo especifica, para atender as suas necessidades; II-
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill- professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para o atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracédo
desses educandos nas classes comuns; IV- educagdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive,
condi¢cdes adequadas para 0s que nao revelarem capacidade de insergcédo
no trabalho competitivo, mediante articulagcdo superior com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artisticas, intelectual ou psicomotora; V- acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)

O art.59 versa sobre as seguridades providas aos estudantes portadores de
necessidades especiais, podendo-se destacar os incisos lll, que garante educadores

capacitados para atendimento especializado, 1V, que assevera uma educacao para a
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inclusdo no mercado trabalhista, de modo que os portadores de necessidades
especiais estejam prontos a viver em sociedade, e V, que garante beneficios

igualitarios em relacao aos programas sociais no ensino regular.

Art.60° Os érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagao exclusiva em educagao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo Unico: O poder
Publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento
aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular
de ensino, independentemente, do apoio as instituicdes previstas neste
artigo.

O artigo 60 determina que outras instituicbes de ensino, tanto filantrépicas
quanto particulares tém a possibilidade de apresentar seus servicos contendo a

educacao especial.

4.1.2 Parametros Curriculares Nacionais (1999)

Os Parametros Curriculares Nacionais: estratégias para a educacdo de
alunos com necessidade educacionais especiais de 1999, foi criado com o intuito de
proporcionar adaptacdes relativas a educacdo dos alunos com necessidades
especiais.

Este documento promove estratégias e adequacodes para facilitar a inclusao
dos portadores de necessidades especiais no ambiente escolar, como ajustes
curriculares, levando em consideracao a dificuldade e obrigacdo de cada aluno com
dificuldade ou auséncia da audicéo ou fala.

Dentre diversas taticas apresentadas, serdao destrinchadas aquelas
direcionadas ao surdo/mudo. Aquelas tangiveis ao curriculo da classe séao:

* a relagédo professor/aluno considera as dificuldades de comunicagéo do
aluno, inclusive a necessidade que alguns tém de utilizar sistemas
alternativos (lingua de sinais, 54 sistemas braille, sistema bliss ou similares,
etc).

» as metodologias, as atividades e procedimentos de ensino séo
organizados e realizados levando-se em conta o nivel de compreenséao e a
motivagdo dos alunos; os sistemas de comunicagdo que utilizam,
favorecendo a experiéncia, a participacdo e o estimulo a expressao.
(BRASIL, 1999).
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E levada em consideracdo a precisao do uso de Libras, visto a “dificuldade de
comunicacao” que porta o aluno, como também os métodos usados para o ensino.

Vale ressaltar que documento trata do incentivo a expressao, impulsionando o
aluno surdo/mudo a se expressar, participar e abrindo espaco para sua
compreensao, algo que nem sempre esteve presente na histéria desta comunidade.

Os ajustes de ascensdo ao curriculo, “adotar sistemas de comunicacao
alternativos para alunos impedidos de comunicacao oral (no processo de ensino -
aprendizagem e na avaliacao” (BRASIL, 1999).

E de grande valia refletir que em toda a trajetéria do surdo/mudo e os
portadores desta necessidade especial, foram colocados a margem da sociedade.
Da mesma forma, posteriormente, sujeitados a testes e mudancas de maneira que
fosse “capacitados” para uma fajuta inclusao.

Logo, cabe notar, a partir do ajuste citado, que poucas palavras geraram a
comunidade surda/muda uma grande conquista: o respeito, visto que € a partir deste
gue nasce a abrangéncia.

Inovagéo de recursos facilitadores ao surdo/mudo,

* materiais e equipamentos especificos: protese auditiva, treinadores de
fala, tablado, softwares educativos e especificos;

» textos escritos complementados com elementos que favoregam a sua
compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais e outros;

* sistema alternativo de comunicag¢é@o adaptado as possibilidades do aluno:
leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais;

* salas-ambientes para treinamento auditivo, de fala, ritmico, etc;

* posicionamento do aluno na sala de aula de tal modo que possa ver os
movimentos orofaciais do professor e dos colegas;

* material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensao das
informagdes expostas verbalmente. (BRASIL, 1999).

Divergente ao oralismo, esta adaptacdo tem o interesse em, respeitado as
vontades do aluno, abrandar as consequéncias da deficiéncia auditiva, ndo para
incluir ou diminuir os portadores desta, mas com o intuito de colaborar de maneira

saudavel, trazendo recursos e equipamentos para promover um melhor ensino.
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4.1.3 Lei n° 11.796/2008, que institui o dia dos surdos

Falar da diferenca provoca, ao mesmo tempo, uma problematizacdo sobre a
oposicao entre a normalidade e a anormalidade e, inclusive, a problematizacado da
prépria normalidade, do quotidiano. (SKILIAR, 1998).

Quando o individuo se depara com algo diferente da sua normalidade, isto se
torna anormal. A questao é que cada um dos individuos inseridos na comunidade
social possui seu préprio e particular entendimento do que é normal. Com isso,
pode-se concluir que a anormalidade é a normalidade, visto que o “normal” é
“anormal” para alguns e o “anormal” é “normal” para outros.

Fora instituido pelo,

Projeto Lei [...] que institui o Dia Nacional do Surdo, a ser comemorado
anualmente no dia 26 de setembro. Em sua justificagdo, o nobre autor
ressalta que a populagdo surda do Brasil representa 2 % das pessoas
portadoras de deficiéncias no Pais. Lembra que estas pessoas tém tido uma
participagdo cada vez maior na sociedade, inclusive no mercado de
trabalho. Esclarece que a Federacdo Mundial dos Surdos ja celebra o dia
internacional a cada 30 de setembro e que a proposi¢ao tem escopo de
criar uma data nacional coincidente com aquela da inauguragao da primeira
escola para surdos no Brasil, Instituto_Nacional de Educagdo de Surdos,
ocorrida em 1857 no Rio de Janeiro. (SAO PAULO, 1999).

Dessa forma, com a intengdo de valorizar e preservar a cultura dos surdos, o
Projeto de Lei determina a comemoracao no dia 26 de setembro de cada ano o Dia

Nacional dos Surdos.

4.1.4 Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (2001)

A resolugdo do CNE/CEB N°2, de 11 de setembro de 2001 instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Assim, cabe a
identificacdo e analise dos artigos que tratam a respeito da inclusdo do surdo/mudo.

Art.5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentarem: Il - dificuldades de
comunicagdo e sinalizagéo diferenciadas dos demais alunos, demandando
a utilizagao de linguagens e cédigos aplicaveis. (BRASIL, 2001).

O artigo apresentado trata dos alunos surdos/mudos. Entretanto abre margem

a uma livre interpretacdo ao abordar tal deficiéncia como uma defasagem no
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aprendizado cognitivo. Logo, vale ressaltar que uma diferente forma de
comunicagao, ou seja, a linguagem de sinais, ndo condiz com nenhum déficit de

aprendizagem, mas sim a uma outra lingua, no caso dos alunos brasileiro, a Libras.

Art.7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer
etapa ou modalidade da Educagdo Basica. (BRASIL, 2001).

A resolucéao tras uma proposta inclusiva inovadora, porquanto faz referencia
ao aluno surdo/mudo sendo atendido juntamente aos demais, em qualquer etapa ou
modalidade da educacgao basica.

Art.8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagcdo de suas classes comuns: IV- servicos de apoio pedagdgico
especializado, realizado nas classes comuns, mediante: b) atuagdo de
professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis; c) atuacao de
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente.
(BRASIL, 2001).

E dever da rede de ensino regular propiciar apoio pedagégico particularizado
nas salas comuns, com a presenca de interpretes, sendo estes professores das
linguas e codigos aplicaveis, assim como cabe também a atuagdo de outros

profissionais.

Art.9°. As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizagdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educacao Basica, bem como nos referenciais
e parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater
transitério, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou condigbes de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas
dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos. § 1°
Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante
as adaptagées, e, quando necessério, atividades da vida autbnoma e social
no turno inverso. (BRASIL, 2001).

Em contrapartida ao artigo 5° deste decreto, o artigo 9°, acima descrito,
permite a criacdo, de forma extraordinaria, de salas para atendimento especial e
transitério de alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢ées de
comunicagao e sinalizacdo diferenciados dos demais alunos, demandando maior

apoio.
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Apesar de repetitivo € importante salientar que o normal é ser diferente,
sendo importante lidar com a divergéncia de “normalidade” e néo a tratar como uma

doenca, ou defeito, ou conflito, mas apenas como de fato é: diferente.

Art.12° Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagoes,
equipamentos e mobiliario — e nos transportes escolares, bem como de
barreiras nas comunicagdes, provendo as escolas dos recursos e materiais
necesséarios. §2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos
que apresentem dificuldades de comunicacdo e sinalizagao diferenciadas
dos demais educandos, a acessibilidade aos conteldos -curriculares,
mediante a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema
Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua
portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opg¢do pela abordagem
pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados
em cada caso. (BRASIL, 2001).

E dever do sistema de ensino segurar acessibilidade ao educando com
necessidades especiais, incluindo os alunos surdos/mudos que possuem a LIBRAS
como forma de eliminagcdo. Cabe as familias optarem, tendo respaldo de
profissionais especializados, pela abordagem pedagdgica a ser utilizada.
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5 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

5.1 Lei n° 10.436 da Lingua Brasileira de Sinais (2002)

A Linguagem Brasileira de Sinais — Libras e seus recursos associados, foram
reconhecidos em 2002 através da lei n°10.436 como meio legal de comunicacgao e
expressao, garantindo formas institucionalizadas de apoio ao uso e difusdo da

Libras, por parte do poder publico e empresas concessionarias de servigo deste.

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil .Art. 22 Deve ser garantido, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva e de
utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

O art. 3° assegura que

as instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado
aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em
vigor. (BRASIL, 2002)

Logo, aos individuos surdos cabe total acompanhamento e suporte
apropriado para seu atendimento nos érgaos publicos de saude pelos devidos
profissionais, como otorrinolaringologistas, fonoaudidlogos, psicélogos, neurologistas

dentre outros

Art.4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como parte integrante dos Parémetros Curriculares Nacionais —
PCNs, conforme a legislagdo vigente. Paragrafo unico. A Lingua Brasileira
de Sinais — Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2002).

O artigo tras um mix de inclusdo e repressao a Linguagem Brasileira de
Sinais. O caput garante a insercdo nos cursos de Educacdo Especial, de
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Fonoaudiologia e de Magistério do uso da LIBRAS como parte dos parametros
curriculares.

Em contrapartida, o paragrafo Unico veda a substituicdo da Lingua
Portuguesa escrita pela Libras. Ora, o legislador oferta ao surdo/mudo uma
compressao seletiva, onde cabe ao portador de necessidades especiais ser incluso
apenas até os limites estabelecidos pelo Estado.

4.2 Decreto n° 5.626 da lei de libras de 2005

Sera feita uma analise deste documento dos capitulos IV (Art.14), V (Art.21) e VI
(Art.22) que se referem a educagéo do aluno com surdez.

Art.14° As instituicbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a
informacdo e a educacdao nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em
todos os niveis, etapas e modalidade de educacado, desde a
educacao infantil até a superior.

§1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o
acesso previsto no caput, as instituicoes federais de ensino
devem:

I- promover cursos de formacao de professores para:

a) o uso e o ensino da LIBRAS;

b) o ensino da LIBRAS;

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
as pessoas surdas; ll- prover as escolas com:

a) professor de LIBRAS ou instrutor de LIBRAS;

b) tradutor e intérprete de LIBRAS —Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como a
segunda lingua para as pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linglistica manifestada pelos alunos surdos.
(BRASIL, 2005, p.2).
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Assegura-se a obrigatoriedade de acesso a conversacdo, informacdes e
educacao, em todos os niveis etapas e modalidades educacionais, desde a infantil a
superior. Para isso, fica determinado a promocao de cursos aos professores como
garantia do uso e ensino de Libras e o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua aos portadores de necessidades especiais, surdos/mudos.

Nas entrelinhas dos artigos, paragrafos, incisos e alineas, € possivel perceber
um sussurro por parte dos portadores de necessidades especiais que clamam por
aceitacdo. Neste momento, o Poder Legislador, apesar de cumprir seu papel, falha

em nao possuir representantes que vivenciem as indigéncias desta classe.

Art.21° A partir de um ano da publicagdo desse decreto, as instituicdes
federais de ensino da educagédo basica e da educagdo superior devem
incluir, em seus quadros, em todos 0s niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso
a comunicacgdo, a informacao e a educacao dos alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

II- nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas;

e lll- no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicdo de ensino.

§ 2° As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva o acesso a comunicacdo, a informacao e a educacao
(BRASIL, 2005).

De acordo com o artigo, um ano apds a publicacdo do decreto, cabe as
instituicdes nele citadas incluir, em todos os niveis, etapas e modalidades, com o
intuito de proporcionar acesso ao aluno surdo, o tradutor e interprete de Libras —
Lingua Portuguesa. Este profissional atuara nos processos seletivos para cursos na
instituicao de ensino, nas salas de aula e apoiando a acessibilidade aos servigos e
atividades das instituicoes.

Cabe as instituicdes privadas e publicas dos sistemas de ensino publico a
busca por implementar as medidas citadas no artigo, para garantir aos alunos
surdos/mudos ou com déficit na audicao acessibilidade.

Art.22° As instituicoes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagao de:

I- escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;
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lI- escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, como docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacgao bilinglie aquelas
em que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo processo
educativo.

§2° Os alunos tém o direito a escolarizacdo em turno diferenciado ao
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementagéo curricular, com a utilizagdo de equipamentos e tecnologias
de informagao. (BRASIL, 2005).

O artigo 22° refere-se as instituicdes federais, que sao responsaveis pela
educagcao basica, o dever de garantir a inclusdo dos alunos surdos e/ou com
deficiéncia auditiva organizando escolas e classes de educacéo bilingue, aberta aos
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, e escolas e classes de educacao bilingue,
aberta a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, para os anos finais do
ensino fundamental, ensino médio ou educacao profissional.

O paragrafo primeiro traz a definicdo de escolas ou classes de educacéo
bilingue, que sdo aquelas que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo processo
educativo.

Ja o paragrafo segundo diz que os educandos surdos tem direito, quando néao
estdo em classes especializadas, de frequentar o turno oposto do atendimento na
escola regular, a um atendimento especial com um profissional que o ajude na

complementacao do seu curriculo escolar.

4.3 Consideracoes acerca da problematica

O 'método educacional é formado basicamente por leitura, escrita e escuta prestada
ao professor, e assim os educandos sado ensinados de tenra idade a ler e escrever.
Entretanto, como ler sem a habilidade de falar? Ou, como prestar escuta sem a

habilidade de ouvir? Ou, como escrever sem ser ensinado?

T A problematica da pesquisa teve sua resposta baseada nos artigos cientificos O Surdo e Seus
Direitos: Os dispositivos da Lei 10.436 e do Decreto 5.626.
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Através destes questionamentos é possivel perceber que a metodologia
tradicional ndo alcanca tais objetivos em relacao ao aluno surdo/mudo, por isto, a
necessidade da educacao especial, uma educacao especifica e abrangente para
estes educandos.

Anteriormente a criacdo da legislacdo referente a pessoa surda/muda e a
Libras, em 1988, a Constituicao Federal, através de seu artigo quinto, declarou os
brasileiros como iguais em direitos e deveres. Logo, a garantia a educacao haveria
de ser acatada, como direito fundamental, visto que se enquadra nas necessidades
educacionais da maioria dos sistemas de ensino.

Ademais, se a Carta Magna, regente de toda e qualquer legislacao constante
no pais, constitui esta igualdade, tem-se como l6égico que a época de sua publicagéo
haveria de vir acompanhada da garantia ao direito de uma educacao de qualidade.

Da mesma forma, o atendimento educacional diferenciado deveria ser
prestado para assegurar o ensino através de Libras ou de um interprete em sala de
aula, tendo em vista o reconhecimento dessa necessidade a época da constituicao:
“l - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola”.

Visto isso, é possivel perceber que o texto legal foi falho, mais uma vez, tal
como 0s responsaveis por garantir o cumprimento deste, pois, se aos surdos fora
garantido o direito a educacao e esta se faz através da comunicacao, tem-se como
dever a necessidade de suprir esta ponte.

A educacao de surdos/mudo continua a passar por mudangas relevantes no
Brasil. Vale ressaltar também, que o legislador tem se esforcado em suprir a nao
garantia de certos direitos trazidos pela constituicdo através de posteriores leis e
decretos.

Para efetivar estas mudancas é preciso uma boa execuc¢ao e divulgagéao, nao
somente no que tange a educacdo, mas no sentido de propagar a existéncia e
relevancia da cultura surda a comunidade ouvinte, para que esta possa ser

abragada e integrada a cultura nacional.
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5 CONCLUSAO

O dicionario da dois significados ao verbo incluir, e, através destes, € possivel
perceber que a inclusdo do surdo/mudo nunca ocorreu de maneira correta, mas fora
sempre fajuta, forcada ou n&o existiu. A primeira definicdo diz: “constar de; juntar(-
se) a; inserir(-se), introduzir(-se)”.

Ora, como constar, juntar, inserir ou introduzir alguém a algo que ja faz parte,
ou seja, como juntar a sociedade o individuo que ja faz parte desta, ou como
introduzir a alguém um direito que este ja possui, ou como inseri-lo em garantias que
0 mesmo ja tem? Logo, ndo ha de se falar deste conceito de incluir em relacdo ao
surdo/mudo, pois seria impossivel.

Assim, é possivel concluir que a populagdo ouvinte estd em divida com a
comunidade surda, ndo apenas no que diz respeito a leis regulamentadoras, mas
por tratar como exclusos aqueles que estavam, o tempo todo, inclusos no seu
contexto social.

A segunda definicao tras: “fazer figurar ou fazer parte de um certo grupo, uma
certa categoria de pessoas”. Durante anos o surdo/mudo foi coibido em relagdo a
sua propria cultura, sendo proibido de usar a linguagem gestualista para se
comunicar, como as definicbes proferidas no Congresso de Mildo, onde a
metodologia oralista predominou, acreditando que fala e a audigdo poderiam evoluir
apesar da deficiéncia destas.

Assim sendo, vé-se que de fato os ouvintes trabalharam a inclusdo, mas para
que o surdo/mudo figurasse no grupo como ouvinte, que fizesse parte da categoria
de pessoas “normais”, ou seja, que tinham a habilidade de ouvir e se comunicar. Os
oralistas, durante anos, desejaram inclui-los, mas apenas se capazes de exercer
todos os sentidos.

Ademais, em tempos remotos, o surdo/mudo ndo era considerado digno de
heranca, portanto ndo a recebia, por ndo ser ouvinte. Acreditava-se também que
estavam destinados ao inferno por ndo conseguirem confessar seus pecados.

Cabe ressaltar também, que o fato de serem necessarias leis para assegurar
direitos que a pessoa surda/muda ja possui através da Constituicao, diz muito sobre
0 preconceito, e até mesmo conceitos formulados, que permeiam a sociedade como

um todo.
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Desta forma, é possivel pensar que o que falta na relacao entre ouvintes e
surdos/mudos nao é inclui-los, pois ja estao inclusos, tanto na sociedade como na
sua propria comunidade de surdos, mas respeita-los e, ainda mais, reconhece-los.
Todavia, enquanto o surdo/mudo ndo assumir o seu lugar e seus direitos, ainda ha

de se falar deste conceito de inclusdo, de forma redundante.
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